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Meés sobre aprendre 1 saber

SALVADOR CARDUS I Ros

es dels comentaris

sobre la constitucié

del govern tripartit

i sobre la vaticana-

da a I’Església cata-

lana, cap altre arti-
cle meu d’enguany a I’AVUI havia pro-
vocat tantes reaccions com Aprendre a
aprendre... qué?, del 12 de novembre
passat. A banda els missatges personals
i d'un article publicat al mateix diari,
diversos forums d’educacié a Internet
han dedicat forca ratlles a discutir-lo.
Tant, que considero que hi he d’afegir
alguna cosa més. Es clar, deixant de
banda les desconsideracions per la me-
va dedicacié a una tertulia radiofonica,
a donar conferéncies o per les diverses
collaboracions a la premsa. Per
a alguns detractors, aixo sol ja
resta credibilitat i em condem-
na a ser portador d'un pensa-
ment frivol, potser incapacos de
distingir els diversos generes i
registres que pot tenir un debat
public i, sembla, amb ganes de
tancar tota discussié al que sos-
tenen les quatre autoritats que
ells consideren -paradoxal-
ment- indiscutibles.

En general, pero, la principal
acusaci6 ha estat la de dir que jo
era un ignorant en el tema. Ve-
nint de professors, potser era
d’esperar que l'argument fos
d’autoritat: qui és aquest que
parla d’alld que no sap? Con-
cretament, he llegit protestes
pel fet que: a) tothom s’atreveix
a parlar d’educacio, b) no conec
les teories fundadores de
I’“aprendre a aprendre” i ¢) no
conec el mén de l’escola. En
canvi, he trobat a faltar que
se’'m discutis l’'argument de
fons que criticava la desconsi-
deraci6 dels continguts, i he vist
que ningu es referia a les proves
que adduia, és a dir, I'estudi so-
bre les opinions dels actuals es-
tudiants d’alld que en deiem
“magisteri” i ara “ciéncies de
I’educaci6”. Anem a pams. En
primer lloc, séc del parer que
precisament és necessari obrir
els debats educatius a tota la
societat. I que cal fer-ho no tan
sols per reclamar més compe-
tencies o fer catastrofisme facil i injust,
com he repetit incansablement. Educar
és una responsabilitat que s’exerceix de
manera universal i sense haver de tenir
acreditacions oficials. Voler amagar els
debats sobre educacié és comprensible
en un gremi sovint situat a la defensiva,
perd no fa altra cosa que accentuar la
crisi. En segon lloc, em sembla notori
que a Aprendre aprendre... qué? no ence-
tava un debat sobre teories. Es que algi
pot discutir a aquestes alcades que l'a-
prenentatge merament memoristic és
superat i que cal aprendre a aprendre?
Hi ha punts de partida que ja es donen
per descomptats. El problema és en que
s’ha convertit “aprendre a aprendre” en

la practica docent, i si no pot ser un
pretext per abandonar la importancia
que hi tenen els continguts. Accepto
que m’equivoqui en la diagnosi, pero la
critica hauria d’anar per aqui. Tercera-
ment, i potser immodestament, m’a-
treveixo a dir que no som gaires els qui
tenim la sort d’estar en contacte per-
manent amb un nombre tan elevat com
divers de professorat i de pares i mares,
en contextos de prou llibertat per sentir
a dir alld que hom no s’atreveix a co-
mentar en public a causa de la imposi-
ci6 de I’hegemonia psicopedagogica
benpensant, que ara és a les mans de
corrents tardoprogressistes a punt de
jubilaci6. Pero és cert que els talibans de
la pedagogia igualitarista a ultranca,

que serien capacos de reduir a zero el
nivell d’exigéncia per tal d’aconseguir
una igualtat universal, ignoren I’enor-
me malestar docent.

Insisteixo a dir que la meva diagnosi
pot ser equivocada, a manca de proves
fonamentades en recerques que, és clar,
no siguin a les mans dels qui volen de-
mostrar que tot va com una seda. Pero
les darreres setmanes he trobat alguns
indicis —que no proves fefaents- per
insistir en el debat que proposava. D’u-
na banda, un article de Jaume Funes a
Cuadernos de Pedagogia sobre I'’educacié a
secundaria. Suposo que pocs dels meus
contradictors discreparan d’en Funes i
el seu article Educar en la secundaria es

posible, pero si el projecte d’educacio
que descriu com a desitjable respon al
paisatge que s’acosta, més enlla d’al-
guns acords, que també els hi tinc, diria
que som molt a la situacié que jo des-
crivia, ell per trobarla fantastica i jo
preocupant. Defensar una educacié
submisa a uns estils adolescents que
arrosseguen la majoria de patologies de
la societat adulta que els acull, pot
semblar molt progressista, perd a mi
em sembla d’un acriticisme inaccepta-
ble. Una cosa és tenir en compte com
son els nostres adolescents, i una altra
que l'escola no hagi de pretendre que
canviin. Funes vol formular les carac-
teristiques d’'una “escola adolescent”,
pero sense voler abusar dels termes, jo

diria que aquest concepte delata acti-
tuds sobreprotectores. L’escola no n’ha
de ser, d’adolescent, en el sentit que
precisament ha de conduir a la supe-
raci6 d’aquest estadi. Aixi, no estic se-
gur que el professor, com diu l'autor,
hagi de canviar “el seu paper de trans-
missor dels coneixements que domina i
que pot ensenyar pel de mediador entre
persones i sabers, emmagatzemats i
accessibles de formes diverses”. Ni veig
que el cami sigui, com escriu Funes,
que a la secundaria hi entrin treballa-
dors i educadors socials, professionals
de la salut, de 'animaci6 juvenil i de
I’educaci6é no formal. I no pas per re-
soldre casos dificils, siné per fer pro-
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postes sobre com “crear conjuntament
entorns d’influencia positiva, com re-
forcar-se mutuament en funcié de qui
tingui en aquell moment més ascen-
dencia [sobre 'adolescent|”. En tot cas,
seria convenient saber si tothom parti-
cipa d’aquests criteris —especialment
I’'administracié- i si sén majoria entre
el mateix professorat.

I’altre argument I’ha proporcionat la
publicacié de I'informe PISA de 'OCDE
sobre la capacitat d’utilitzar els conei-
xements adquirits a 15 anys per una
trentena de paisos. Insisteixo: no sobre
continguts apresos memoristicament,
sin6 sobre la capacitat d’utilitzar-los,
que és el que caldria que aconseguis el
famos “aprendre a aprendre”. A Cata-
lunya, I’administracié ja ha dit
que l'informe diu que tot va
molt bé, bo i ocupant un lloc
sensiblement inferior a la mit-
jana i forca a la cua de la llista.
Res a veure amb la reacci6 de
l’'administracié francesa o ’ale-
manya, posem per cas, que tot i
ocupar posicions molt millors i
superiors a la mitjana, han
mostrat la seva preocupacio per
uns resultats que consideren
insuficients. Un matematic
frances, Laurent Lafforgue, me-
dalla Fields del 2002 (el dit pre-
mi Nobel de la matematica),
definia la situacié en aquests
termes: “Som davant d’un nau-
fragi”. I després de lamentar la
pérdua de competeéncies en cal-
cul, taules de multiplicar, en
precisié de les definicions o a
saber teoremes i fer demostra-
cions, considera que aixo dis-
minueix la capacitat de reflexio
de T’estudiant, la iniciativa per-
sonal, la comprensié i la dispo-
nibilitat per a un treball llarg i
complex. A Franca els preocupa,
a més, I’abandé accelerat de les
opcions  cientifiques -com
aqui-, que Lafforgue relaciona
amb aquesta reculada en les
matematiques. Jo potser no di-
ria tant. Pero en el cas catala
considero que no és gens enco-
ratjador que tinguem proble-
mes significatius en compren-
si6 lectora, no pas amb relaci6 a
Espanya —cosa que ens estalvia
algunes susceptibilitats— siné amb re-
laci6 a la resta de paisos.

En definitiva: no crec que puguem
donar per acabat el debat sobre en que
s’ha traduit, a la practica, I'“aprendre a
aprendre”. Per que, que significa, po-
sem per cas, la progressiva necessitat de
molts centres universitaris d’afegir
cursos preparatoris per completar les
mancances de la formacié a secunda-
ria? M’agradaria escoltar més argu-
ments i proves. Pero ja dic que crec que
no n’hi ha prou amb un projecte igua-
litari, i que també cal garantir I'excel-
lencia a qui hi aspiri. I, és clar, sense
haver d’abandonar el sistema ptblic
d’ensenyament.



